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Painel: Ensino Superior e Cidadania

Imigrantes, Estrangeiros e Cidadaos.
A partir de H. Arendt e B. Russell

por

Olga Pombo

« Il faut opter entre faire un Homme ou un citoyen:
car on ne peut pas faire a la fois I'un et I'autre

Rousseau

« Here is not merely a nation, but a teeming nadfomations”

Walt Whitman

Na dedicatéria do ilustre “Discurso sobre a OrigenfFrundamentos da
Desigualdade entre os Homens” (1754), Rousseaewes8e eu tivesse
podido escolher o lugar do meu nascimento (..Natescolhido uma

sociedade bem governada e em que, corresponderd®d wa ao seu

trabalho, ninguém se sentisse obrigado a entregaui@o as funcdes de
gue estava encarregado (...)

Teria querido nascer num pais em que o soberan@@&o ndo pudessem

ter sendo um unico e mesmo interesse, a fim deogws os movimentos



da maquina social nunca tendessem para outra fladie que nédo fosse a
felicidade comum(...)

Teria desejado escolher para mim uma patria afestpdr uma feliz
impoténcia do terrivel amor das conquistas (...)

Teria procurado um pais em que o direito de leg&tafosse comum a
todos os cidaddos porque quem melhor do que elde paber em que
condi¢cdes lhes convém viver em conjunto numa mesonedade? (...)

Que a providéncia a tudo isso tivesse acrescentdda uma situacao
encantadora, um clima temperado, um terreno fégtiuma deliciosa
paisagem (...), nada mais teria desejado para cetapl minha felicidade
gue gozar de todos estes bens no seio desta &ilia pfRousseau, 1754,
Dedicace pp. 115-118, excertos)

Rousseau desenha aqui, com a eloquéncia e elegprclae sdo proprias,

o perfil de uma patria feliZ’ na qual gostaria de ter nascido.

Acontece porém que, nem Rousseau, nem nenhum gdesuodshe o lugar
do seu nascimento. Mais, nenhum de ndés, no mon@mtoascimento,
pertence a alguma patria. Todos somos apatridadnsTnascemos num
mundo que nos € estranho. Todos nhascemos nus, otEsEos,
dependentes, selvagens, infinitamente pobres. Teda®s imigrantes,
estrangeiros, rfovos seres humarips recém-chegados pelo nasciménto
como diz Hannah Arendt (1961: 37 e 25NoVos por nascimento e por
naturezd (Arendt (1961:. 25-26), desembarcamos num munde 0&o
escolhemos, Um mundo velho, quer dizer, um mundo pré-existente,
construido pelos vivos e pelos mortos, um mundosgué novo para
aqueles que nele entraram recentemente pela imagta@rendt (1961:
27). NGs. Todos nés.



Estrangeiros, imigrantes, apatridas, como nos moosa cidadacs

Insensivelmente, subtilmente, lentamente, vamoadagtando. Ao fim de
alguns anos, falamos correntemente a lingua daanose. OS NOSsS0s
gestos tornam-se previsiveis. Conhecemos as relgragrupo em que
fomos acolhidos (ou recolhidos), as normas do agi®gas leis do clube,
os valores da tribo. Adquirimos os habitos dos o®sprogenitores.
Estamos integrados. Estamos civilizados! Estamagastibs! Mais ou
menos 18 anos depois de termos nascido, é-noshexido o estatuto de
cidaddos de pleno direito. Estamos decisivamensstados da nossa

condicao original de estrangeiros, de imigrantesefugiados.

Desejavelmente, cabe a escola preparar-nos patarci@o, informado e
responsavel, dessa cidadania. Pelo menos partiogsse processo. E,
nesse processo — argumentam muitos — cabe a edygagiia cidadania

um papel decisivo.

Porém,uma questdodeve aqui ser colocada: deve a educacdo para a
cidadania visar a formacéo do cidadédo de uma naliiaale particular, do

portugués, do francés, etc

N&do serd que, quanto mais firme for a nossa pertengum mundo
particular, mais distantes estaremos do mundo alnes?

Ndo serd que, quanto mais estabelecida for a niossacdo numa
mundividéncia especifica, mais estranhos serdo masaoutros distintos

modos de vid&

Uma crianca de seis anos de idade olha para unemeacala escola e

7z

percebe de imediato que ela, a outra, é estrangdiaa ela mesma,



esqueceu por completo essa sua condi¢ao origieial aBos antes, também
ela era estrangeira.

Um jovem de quinze anos de idade, olha para ummhazido bairro e
percebe de imediato que ele, o outro, € imigraMas ele mesmo,
esqgueceu por completo essa sua natureza primo@liahze anos antes,

também ele era imigrante.

Os estrangeiros e 0s imigrantes sdo agora 0s O&ros outros ndo sao
como nos. Pelo menos em termos de cidadaniamsfosdo que nos. E
por isso que 0s seus salarios sdo inferiores aesosp que fazem os
trabalhos que nés ndo queremos faferpor isso que aceitamos esta
situacao todos os dias. Aqui e agora.

Como portugueses, vivemos hoje uma situacdo nowzesperadaDe
forma ndo simbdlica mas efectiva, fomos imigranf@s\os criados, fomos
expatriados, fomos excluidos. Foram-nos recusantegod fundamentais
no nosso pais e fora dele (direito de voto, asga@cigolitica, de associacao
sindical, etc).

Hoje, pelo contrariosomos nds que somos invadidos por milhares e
milhares de imigrantes, refugiados, ilegais, sessg@@orteSomos nds que

recebemos, que albergamos, que empregamos.

Situacdo que tem um impacto imenso nas nossa ssqakvem por fim a
tradicional homogeneidade dos nossos alunos, cdas tas consequéncias
(positivas e negativas) dai decorrentes. Para & marginais, dos
marginalizados, dos habitantes de bairros degradatis filhos de pais
desempregados, incultos, quase analfabetos, lasj@ém os filhos dos
imigrantes e dos estrangeiros frequentam a nossalaesE, a nos

professores, é-nos cometida a tarefa de também fdglermos cidadaos. A



educacdo para a cidadania encontraria aqui — argamemuitos — 0
fundamento mais profundo da sua urgéncia absolotanasso sistema

educativo.

Nao se trata de uma figura de retérica. Num joreaknte pode ler-se:
“Mais de 2.000 estrangeiros participam hoje no seguexame de lingua
portuguesa para se naturalizarérfdornal “Publico”, Sabado 3 de Marco
2007, p. 10). Ou seja, para além de educar pamadania as criancas e
jovens portugueses, a escola portuguesa € hojeadaamdizer quais 0s
Imigrantes e estrangeiros que podem (ou n&o podelmirir a nossa

nacionalidade, isto é, que podem vir a ser cidadaos

Umaquestao centraltem agora que ser equaciona@dae aos estrangeiros
gue frequentam as nossas escolas, face aos ingdgrgné se sentam nas
nossas salas de aula, em que pode consistir agédupara a cidadania.

Como é ela possiv@lQue aporias a percorrem

Até que ponto podemos noés (temos nds o direito)ing@or a esses
estrangeiros, a esses refugiados, a esses imigrama formacéo para a
cidadania marcada pela nossa nacionali@dgdeaté que ponto devemos nos
(podemos noés) praticar uma educacdo para a cidadp@ respeite as

nacionalidades desses imigrantes, desses refugidekses estrangeirds

Vamos generalizar, alargar a questdo: pode (deve)lugacdo para a
cidadania visar um verdadeiro pluralismo de valadesconhecimentos, de
diferenciadas formas culturais ou estamos condenados a reproduzir a
nossa prépria idiossincrasia cultural, o nosso mddovida, a nossa

perspectiva sobre o mun@o



3 Solucdes se configuram:

12 solugcdo — negativa -ndo temos solucddComo diriam Bourdieu e
Bernstein, para nao referir sendo dois dos nomas smgnificativos da
sociologia da escola do velho continerdstamos sempre a reproduzir, o
mesmo é dizer, a excluir, a passar por cima, alimpaossos modos de
ver, de pensar, de sentir. Impomos 0S N0ssos gestawssos habitos, as
nossas normas morais, as nossas regras de congkit@tigueta. Impomos
a nossa cultura, os nossogricula, a nossa literatura (um Camdes, um
Proust, um Joyce, ndo tém valor em si mas apemaspectivamente, para
0S portugueses, os franceses, os irlandeses. Safos paquistaneses ou
ucranianos, ndo conheceriamos Camdes, tal comoawdsonhecemos 0s
poetas do Paquistdo ou da Ucrania). Impomos a mi&saa ocidental, a
nossa matematica caseira, cultural, contextuaf6Seemos esquimés ou
aborigenas, usariamos o abaco com habilidade ezxksteriamos outra
matematica para ensinar aos nossos alunos. Nas sotucdo. Ensinamos
sempre uma cultura nacional, tendencialmente chet@ A nossa
educacaoc- e mesmo 0 nosENSINO- SAo0 sempre contrarios a diversidade

cultural. Impomos e impomo-nos. E isso € sem remnédiem perdao.

22 solucdo — ingénua, bem intencionada temamos resolutamente a
deciséo de ir ao encontro das particularidadesiliara dos novos alunos,
respeitar a sua cultura, os seus valores a suaimmale ver 0 mundo.
Como temos alunos paquistaneses, ucranianos, refsicabrasileiros,
russos, chineses, do Bangladesh, fazemos uma aestfizamos bem com
a nossa consciéncia. Animados da maior e melhovta@ade produzimos
uma de “salada de frutas” (Steiner e Ladjali, 20087), uma amalgama

em que procuraremos reunir um pouco de cada umaullasas que nos



julgamos capazes de compreender, sem que sobreeefasnos qualquer

formacéo especifica ou que saibamos as linguasesac

32 solugcdo — positiva -Nem o nacionalismo mais ou menos chauvinista
(portugués, francés, sequer europeu), nem o @omalimulticulturalista
Por uma cultura universal e cosmopolita, como di@nt. Solugao que

passa, a meu ver, pelo menos por seis determinagidEmmentais:

Primeira determinacéo -definir como tarefa da educagé&o para a cidadania
a formacéo de cidaddos do Mundo. Nao falo de gladglo, termo por
enquanto ainda muito equivoco que tanto correspoadefectiva
generalizacdo do capital financeiro (sem a cormd@ae generalizacéo
dos direitos humanos, civis e laborais), como a umirmizacao cultural
segundo padrdes de audiéncia que, em Ultima andleseorrem dos
grandes impérios mediaticos e publicitarios. Ret® a cultura universal,
aquilo quetendo embora a sua origem e inscricdo no espagdempo, é
de todos os tempos e de todos os espacos. Comantbras nas quais
todos nos revemos. Mais concretamente, aquilo geenelhor a
humanidade produziu ao longo da sua histéria n@oasas ciéncias, das

artes, da filosofia.

Leio-vos uma passagem de Bertrand Rus$€ls homens percorrem o
caminho que vai do nascimento até a morte, umassvisizes, outras
infelizes; umas vezes generosos, outras ganancesoesquinhos; por
vezes herdicos, outras cobardes e servis. Quandibserva este cortejo
como um todo, ha alguns homens dignos de admirgg@osobressaem.
Alguns foram inspirados pelo amor da humanidadésosuajudaram-nos
com a sua superioridade intelectual a compreendemundo em que

vivemos, outros ainda, mercé de uma excepcionaitskdade, criaram



beleza. Tais homens fizeram algo de positivamem®, bcapaz de
ultrapassar a longa lista de crueldades, opress&@ugersticoes. Fizeram
tudo 0 que estava ao seu alcance para transformarda humana em
alguma coisa mais do que uma breve turbulénciaetagens”(Russell,
1950: 78-79). Ou seja, sdo os resultados e prodigogabalho desses
“homens dignos de admiracdojue poderiam (deveriam) constituir
matéria de uma educacdo para a cidadania que eisassrmacdo do

cidadao do Mundo.

Segunda determinacdo - Apostar na escola (e na Universidade por
maioria de razdo) como lugar de transmissao daraultniversal. Nao ter
medo de ensinar Camdes, Proust ou James Joyumto que, se féssemos
paguistaneses ou ucranianos ou russos, nao cofdrecsr Camoes, tal
como nds ndo conhecemos os grandes poetas e rescdtoPaquistdo, da
Ucrania ou da Russia. CertamenteNao porque ndo pudéssemos ou
devéssemos conhecer e a amar 0s grandes esaliégses paises. Mas sim
porque nédo teriamos tido oportunidade de aprendenalos. Em limite,
por falta de escola e por falta da cultura unieysa a escola cabe dar a
todos aqueles que franqueiam as suas portas. Pérque um portugués
ndo ha-de poder ler e aprender e estudar e amainPukolstoi,
Dostoievsky, Tchekov, Gogol, Nabukov, PasterffaRorque é que um
russo ndo ha-de poder ler e aprender e estudarae @amdes, Cesario

Verde, Florbela Espanca ?

Terceira determinacdo - Nao ter medo da universalidade da cultura.
Mesmo que essa cultura tenha nascido no ocideatep & o0 caso da
ciéncia. Perdoem-me o desabafo. Mas é confrangedar que se passa a
este nivel. Como se houvesse uma ciéncia ocidentaltra que o nao

fosse. Como se houvesse uma matemdaimdental e outra que o nao



fosse. Esquecemos que, se Euclides nédo tivesse essElementos se

Newton né&o tivesse formulado a lei da atracdo usalese Darwin néo
tivesse defendido a teoria da evolugdo, se Fréodtimesse inventado o
inconsciente, outros, com outros nomes, com outaagonalidades, mais
OuU Menos ao mesmo tempo, teriam chegado a essdimdes e a essas
hipoteses. A teoria da relatividade teria sido erada. E a formula de

Einstein seria idéntica.

O que estou a dizer é que a ciéncia € obra cadecthabalho de
colaboracdo. Patriménio de todos os homens, bramemgos, amarelos,
pobres e ricos, abastados ou miseraveis. Ela foiada pelo ocidente
porque foi no ocidente que pela primeira vez sairam um conjunto de
condicbes necessarias ao seu desenvolvimento (hamdalmente, a
escrita alfabética e a democracia grega). Masreciei& universal. Ela ai
estd, neste momento, a ser ensinada em todas @aseste Toquio a
Berlim, de Singapura a Lisboa, de Casablanca a éladu. Ai estdo os
artigos das grandes revistas internacionais deieiéhoje assinados pelas
mais extravagantes equipas de investigacao pravesie€as mais diversas
nacionalidades. Ai estdo as universidades quecaefieréoje cada vez mais

programas interdisciplinares e internacionais s@&famais consistentes.

Permitam-me uma nota breve sobre a UniversidadeRecordemos que, o ideario da
universidade é claramente universalista. A progrédavra ostenta essa vocagao.
Enquanto expressdo do cosmopolitismo cristdo enfajumnstituida, a Universidade
€, na sua origem e na sua esséncia, unmversitas scientiarumisto €, um programa de
estudos que visa cobrir a totalidade do saber, a wmversitas magistrorum et
scholarium ou seja, uma comunidade de professores e alulagsmais diversas
nacionalidades e que, justamente por isso, a widaEte reine em turbulentagcdes
Sabemos como este caminho unitario vai ser intgridorem 1548 com a realizagdo do

Concilio de Trento e a consequente cisdo, plenaamsequéncias na historia da



universidade, entre paises reformados e paisd&coatdMas sabemos também que, no
século XIX, com Humboldt e Henry Newman, a univéasie volta a ser pensada como
universalidade e unidade dos saberes e dos estednsorporacdo de professores e
alunos, caracteristica da universidade mediewansmutada na afirmacdo da natureza
comunitéria da relacaprofessores alunos enquanto colaboradores na pebale
verdade.

Atrevo-me a pensague, por muito desfigurada que esteja hoje a estduGlauco,
“pelo tempo, pelo mar, pelas tempestdtiea Universidade ndo pode, sob pena de
completo desaparecimento, perder de vista esse roongso que constitui o seu
destino maior com a universalidade da razéo. Eade, para |4 de todas as peripécias
e atropelos de percurso, tudo nela aponta pargtdtiaa interdisciplinar cada vez mais
consistente, para uma articulacdo cartograficategiadora dos saberes pela qual a
velha instituicdo universitaria vai encontrandoamnaho da resposta aos problemas o
mundo actual coloca. Neste sentido, ndo deixa dsigeificativo que a Universidade
Electrénica que hoje se desenha cada vez maissarteante se apresente como 0
prolongamento natural dessa vocag¢do universaligémdtaria) da universidade. Nas
palavras de um dos seus mais convictos teorizadmléisiversidade Electronicguer-

se capaz de abarcar “os em breve dez milhdes daials do planeta Terra, incluindo
0s povos iletrados da floresta virgem brasileirdas mais remotas selvas africanas”
(Rossman, 1999: 4 de 22)

Quarta determinacao -Apostar na escola (e na Universidade por maioria
de razdo) como lugar de compreensao alargada, auhdafogada do
mundo. O cidaddo do mundoas palavras, mais uma vez de B. Russell,
“devera ter consciéncia da sua proépria insignificda e da do seu meio
mais préximo em relagcdo ao mundo, tanto no querelipeito ao tempo
como ao espaco. Devera ver 0 seu proprio pais,ag@mas como a sua
casa, mas como um pais entre 0s outros paises &de® com igual direito
de viver, pensar e sentir. Devera ser capaz deusausua propria época

! Cf. Rousseau nBrefacedo texto ja citado (1754: 124)

2 Para maiores desenvolvimentos sobre o presente faéturo da Universidade
Electrénica, cf. 0 nosso estudiniversidade. Regresso ao Futuro de uma Id@a
Pombo (2002: 291-313).



em relacdo ao passado e ao futuro, ter consciédeigue as controvérsias
gue hoje o cercam parecerao tdo estranhas as gegaftfiuras como as do
passado nos parecem agora a nés. Numa perspedtida anais ampla,

devera tomar consciéncia da vastiddo das eras gemdS e das abissais
distancias astronémicas. Porém, a consciéncia d tisto ndo devera
funcionar como um peso capaz de esmagar o homeamdua mas, ao

invés, como um vasto panorama que alarga o espili#o quem o

contempla’(Russell, 1950: 78).

E todo um programa de ensino — da Histéria, day@dia, da Filosofia, da
Geologia, da Astronomia — que aqui € posto ao @@ alargamento de
perspectivas, da dilatacdo do horizonte, da alsercampreensiva ao

Mundo imenso gque nos rodeia.

Quinta determinacdo -Apostar na escola (e na Universidade por maioria
de razdo) como lugar de um ensino poligltte@por, forcar, obrigar todas
as criancas a estudar 2, 3, 4 linguas. Exigir, eimpcoagir todos os
estudantes universitarios a leitura e ao estudoé@mas linguasNao nos
limitarmos aobasicinglés e americano. Aprender uma lingua € cormuist

um novo ponto de vista sobe o mundo. E abrir uni@ganela da alma.

Além disso, aprender uma lingua €, como diz Stef@@03: 128-129),
reduzir “o desdém pelo outrd” Nesse sentido, aprender, por exemplo, as
linguas dos estrangeiros que habitam as nossatesiddos imigrantes que

vivem ao nosso lado, dos refugiados, dos ilegaiss due ndo tém

% Steiner assinala mesmo as virtudes ecuménicaslidguismo. Como escreve:C*
mundo esta cheio de imigrados, cheio de pessoaproeeram asilo. Estamos, penso
eu, numa crise enorme de alteracdes de populag@gulm pode prever quais vao ser
as crises provocadas pelo deslocamento de popudagdde culturas inteiradaqui
podia surgir um ecumenismo do encantamento, quer,dima espécie de sorte: como
é infinitamente rica a paleta das possibilidatiéSteiner, 2003: 129).



passaportendo seria uma bela forma de dar consisténcia cogiva a

educacéao para a cidadania ?

Sexta determinacdo- Esvaziar a educacéo para a cidadania de qualquer
pretensao normativa ou moralizaddrapedir, como diz Russell, qualquer
semelhanca com a propagand®ara o propagandista, os alunos sao
soldados potenciais de um exército. Estdo destmadoobedecer a
objectivos exteriores as suas proprias vidas, nd@o sentido em que
gualquer propdsito generoso transcende o propripreas no sentido em
gue deverdo constituir-se como auxiliares na I scontra privilégios
injustos, seja contra poderes despdéticos. O propdsia ndo deseja que
0s seus alunos observem o mundo por sua contaothastlivriemente um
objectivo que lhes pareca valido. Como um bom podad que o
propagandista deseja € exercitar e orientar o deskimento dos seus
alunos de forma a submeté-los aos propésitos ddirjairo” (Russell,
1950: 79-80).

* B. Russell é ainda mais explicito acerca da natads de o professor recusar o
moralismo edificante na seguinte passagefa “maior parte dos paises, ha
determinadas opinibes que sao consideradas corse&aoutras perigosas. A0S
professores cujas opinides sdo consideradas coraaodectas € exigido siléncio. Se
emitem as suas opinides, dir-se-hd que estdo a fampaganda. Pelo contrario,
considera-se que faz parte de uma instrucdo sadiefaréncia a opinides ditas
correctas. (...). Nos Estados Unidos, ha uma dis@pescolar chamada instrucdo
civica na qual, talvez mais do que em qualqueraguirensino tende a ser enganador.
Ensina-se aos jovens uma espécie de cartilha acdwcanodo como é suposto que 0s
negocios publicos devem ser conduzidos, encobrinitadosamente o modo como
eles séo de facto conduzidos. Quando esses jovesem e descobrem a verdade, o
gue na maior parte das vezes acontece é que dégemvom completo cinismo face ao
qual se perdem todos os ideais publicos. Se, peitrario, a verdade fosse ensinada
desde cedo, de forma cuidadosa e acompanhada desntérios adequados, 0s jovens
poderiam tornar-se homens capazes de combater makstal como as coisas estao,
Ihes ndo merecem agora mais do que um complacantéher de ombros. A ideia de
gue a falsidade pode ser edificante é um dos gsapdeados dos responsaveis pelo
estabelecimento dos planos educativos. Considgrossivel que se possa ser um bom
professor sem se ter tomado a resolugéo firme deayno decurso do seu magistério,
ocultar a verdade em nome do que se considera seuacaracter ndo-edificante. A



Termino com mais uma citacédo, esta de H. Arendan@a se pretende
educar as criancas para a pertenca a uma socipdéitiea, mesmo que
utopica, “ o que efectivamente se passa é que se lhesaeséfar o seu
papel futuro no corpo politico pois que, do ponwuista dos novos, por
mais novidades que o mundo adulto Ihes possa preas serdo sempre
mais velhas que eles proprios. Faz parte da natudzzcondicdo humana
gue cada nova geracao cresca no interior de um mwetho, de tal forma
gue, preparar uma nova geracdo para um mundo ne&gode significar
gue se deseja recusar aqueles que chegam de nosoaapropria
possibilidade de inovaiArendt (1961: 26-27)

Em limite, o que H. Arendt aqui esta a dizer é @levemos dar
oportunidade aos novos, aos recém chegados, patazimem a diferenca
a partir justamente da sua condicdo primordial degaegeiros e de

imigrantes.

*k*k

H. Arendt e B. Russell — sdo indiscutivelmente dpendes espiritos. Ela,
uma eterna estrangeira e imigrada. Ele, um exeglptpuente do que pode
ser um cidadao do mundo.

Talvez valha a pena escutar por um momento o aque téizer-nos sobre a

educacéo para a cidadania.

ignorancia cautelosa produz uma virtude fragil qeeperde ao primeiro contacto com
a realidade” (Russell, 1950: 81-82)
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