- b
1 i, 2
' - ' -
:n.. & | A
1 i 'i_ {
1&&. .
#
-
+
L "
h'"""”""'l

'onio pinho vargas

ites culturais de Lisboa e Porto tém mais
ndéncia para o complexo de inferioridade

wier Ucar Hacia una pedagogia de la eleccién: mas alla de Freire
s6es Unidas: eonstrugao da paz ou pacificagao? Paulo Haposo N&o é a crise, mas sim
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A escolaéo Iugar
onde a memoria
se faz futuro
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antonio fonseca

Ha vida depois
da reforma

Professores
para sempre

aposentaram-se, mas ainda nao
perderam o “bichinho” da profissao

Mario Novelli
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memaoria e identidade

A democracia que Alril nos trouxe permitiu que
MASCESSEM A5 priMeiras organizagdes sindicais
docentes. O fulurs espera-nos e 05 astens em
que nos apoiamos sg podern dasnos confianga

Ana Brito forge

OLGA POMBO

"Apesar de tudo, ao professor
& dado um espaco proprio,
que ¢ a aula. E embora as
pedagogias tendam a diminuir
a sua importincia, eu acho
que o espago da aula & uma
clareira, E um lugar muito
importante e muite bonite. Fechar a porta
de uma sala e ter 14 dentro 20 ou 30 crian-
as & um professor mais velhe £ um fend-
meno muito estranho, em gue muito pouca
gente pensa. E quande o professor fecha a
porta da sala e diz"agora vamos comegar a
nossa aula”, hd aqui uma espécie de oportu-
nidade. [...) Portanto, eu sou completamente
contraria & ideia de abrir a escola ao meio e
toda essa conversa fiada que. em ditima ana-
lise, s¢ serve para desmantelar esse lugar
magico que a sala de aula’.

entrelinhas e rabiscos

Vil Fiu
E mesmo sende um prato, por professor nio o
trato, senhor Crato, Mem |he estou gratal..

José Rafoel Tormenta ...

discurso directo

ado como for B OOVEITH 1 coalas

Senda as bderangas @ a qualidade dos professo-
res furdamentais na vida das escolzs, ndo 530

estes factores que, sd por s, permitern que e
VEMGE O COrursD anual gue os jornais tém vindo
A Promever

Arigng Cogme

&R Tnngode: o soarmamniasans

do primario

Portugal estd mergulhade na obscundade da
crenca num maodelo epistemeldgico  falido
Sucessivas geracdes de vidas o desperdicadas.
As escolas sAo fabricas de desperdicio

Jasé Pacheco
do secundario

HSir IH M A
s desalios erunciados Em que ser enfrentados
para que o Ersmo Secunddrio possa responder
rrais cabalmente s necessidades dos jovens e 35
exipdneias da sociedade.

Drormingos Fernandes ... ik
impasses e desafios

Presumir que um saber e ewazia de sentido
eecolar porgue 05 povens [ dominam g sua
apreensic utilitdria e instrumental revela uma
concepsan das priondades na Esoola, mas, igual-
mente, uma falta de vontade de aprofundar o
que estd em jogo.

Henngue Vaoz . .

Estio & ser mpedidos o funcionamento de mui-
tos CNO, a contnuidade de diversos projectos e
a abertura de novos cursos EFA, configurando
um rewo e profundo retrocesso na educacia de
adultos que wge travar

Teresg MaghtoL oo va v v s e s i

a escola que aprende

Equedade e exceldncia <io indissocidwais da qua-
lidade erm Eduracic e € desta forma que se com-
portam 0§ sistemas educatives mals avancados.

Dreweied Rpefrigues .. ...l




Olga Pombo € professora da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa (FCUL).
Licenciada em Filosofia pela Faculdade de Letras da UL, concluiu o mestrado em Filosofia
Moderna pela Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa e,
em 1998, doutorou-se em Histdria e Filosofia da Educagdo (FCUL) com uma dissertacio
intitulada «Unidade da Ciéncia e Configuracdo Disciplinar dos Saberes»,

Coordenadora da Secgdo Auténoma de Historia e Filosofia da Ciéncia (FCUL) e presidente
do Centro de Filosofia das Ciéncias (UL), coordena o projecto A Imagem na Ciéncia e na Arte
(Fundacao Ciéncia e Tecnologia) e a equipa portuguesa do projecto internacional Knowledge
Dynamics in the Field of Social Sciences: Abduction, Intuition and Invention,

Tem obra diversa publicada em Portugal e no estrangeiro: «Unidade da Ciéncia. Programas,
Figuras e Metdforas» (Gradiva, 2° edicdo), «Palavra e Esplendor do Mundo. Estudos sobre
Leibniz» (Fim de Século), «Interdisciplinaridade: Ambiges e Limites», «A Escola, a Recta e o
Circulo» e «Quatro Textos Excéntricos: Hannah Arendt, Eric Weil, Bertand Russell e Ortega
Y Gasset» (estes na Reldgio d'Agua) — sdo apenas alguns exemplos de titulos publicados da
autoria de Olga Pombo.







Eu penso que a escola € urma instituic3o que deve ser vista em para-
lele corn outras instituigGes igualmente importantes para a constru-
¢io do conhecmente humano, como o musey, a biblioteca, a repud-
blica dos sdbios. a enciclopédia.. . A escola ndo fol inventadz para edu-
car as criangas; foi inventada para permitir a transmiss3o do conhedi-
mento entre geragies. Se ndo houvesse escola, nao havia ciéncia; ndo
havia possibilidade de uma geracic mais nova adquirir os conheci-
mentos que a geragdo mais velha conguistou de uma forma gritica e
permitindo o deserwvobdrmento future desses conhecimentos. A
escola surge quando surge a sociedade da escrita, e surge para per-
mitin justamente, substituir os modelos tradicionais da transmissdo do
conhecimente, dande origemn a um processo de crescimento geracio-
nal muito acelerado do conhecimento. £ por isso que a escola existe,
do meu ponto de wista E ainda hoje tern essa missio, embora ao
longo da histdria da humanidade |he tenham sido atribuidas cutras
missges,

Haoje, por exemplo, serve também para tomar conta dos filhos, Se os
pais precisam de ir trabalhar, term de haver umn sitio onde pér as crian-
ras, desde cada vez mais pequeninas, Em Franca, por exemplo, a pala-
vra gorderie designa uma escola infantl, que € claramente um sitio
onde as criangas sio “guardadas’ enquanto os pais vAo trabalhar E
enquanto estdo a ser guardadas, naturalmente, alguma coisa se hé-de
fazer com elas. E entdo comecam a ser atribuidas 4 escola fungdes
educativas que nunca teve. A escola era um lugar de instrucdo, de
aprendizagem de conhecimentos; as criangas eram educadas na fari-
lia, ma praca publica, na rua, com os vizinhos, com as outras criangas..
O que eu penso & que a escola foi eriada para um conjunto de fun-
ches muite importantes, que sio funges cognitivas, e foram-he
sendo atribuidas outras. De tal maneira que ela hoje pode apare-
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cer como tendo as outras funcdes & nio tendo as principais. lsso €
um desvirtuamento completo da ideia de escola, E dd origem &
desastres terriveis, como a definicio de professor como educador,
em vez de ser aguele que ensina uma determinada matéria,

Hoje & sempre! O professor € aquele que faz um trabaho que
mais ninguérm {az: ensina.

Mao, ndo acho que seja uma missdo. Acho que a educacio é aquilo
gue & escola temn de fazer para poder continuar a ensinar MNEo
podemos confundin, nem ser transigenites risso,

E que a educacdo tem a ver com o controlo das almas, dos dese-
jos, 2 a escola tem a ver com a construgo do conhecimento. S3o
coisas bastante diferentes e, por muito combinadas que possam
estar hoje, & de todz a utilidade fazer a separagdo; ndo cair na con-
fusio de misturar as duas zonas.

Quando pergunta qual € a fungdo do professor para mim, o pro-
fessor € aquele que ensina, que introduz © alune numa determi-
nada drea do conhecimento e que faz aguilo gue & necessdrio fazer
para que um aluno que n3o sabe Matemdtica aprenda Matemitica,
para que um aluno que ndo sabe Histdria aprenda Histéria. .. Ha
uma grande obscuridade, porque € dificll saber ¢ que € isso de
ensinar, mas &, com certeza, um acto que podemos charnar de
transmissio do conhecimento por via discursiva. E essa & do meu
ponto de vista, a missdo sagrada do professorn




Agora, o professor vive numa nstituicio do século X<l que tem
determinados condicionamentos, E, muitas vezes, para poder reali-
zar a sua fungio fundamental, que ¢ ensinar, € obrigado a desem-
penhar cutras fung@es — tarefas acessorias, mas indispensdveis para
poder realizar a que &, de facto, a funcio decisiva, Eu fico alarmada
quando verifico que a confusio € de tal maneira grande que se
pode dizer que um professor €, em primeire lugar, educador e que
de vezr em quando tambeém ensina. E exactamente ao cortririol

F 'l alter .\,..:;.:._I.._:i

A alternativa é que os professores, os formadores de professores,
©s ministérios chamados da Educagiio — que ndo deviam charmar-
se da Educacio, mas da Instrugio ou do Ensing,.. As autoridades
que estiio ligadas a estas questBes deviam ter muito clara esta dis-
tincio e fazer de modo a que as condigBes necessdrias para o
ensing estivessem garantidas, 5¢ perceber esta diferenca jd ajudava
imenso a alterar os procedimentos, Se o professor se assume fun-
damentalmente como educader, ele vai para a aula "falar” com os
alunos, “corversar’” sobre os seus comportamentos, os seus deve-
res, a sua vida, ete. Tenderd entdo a constituirse come moralizador,
Se val para ensinar; tenderd, naturalmente, a organizar as coisas de
maneira a gue seja possivel realizar essa maravilhosa actividade que
visa levar o aluno o aprender o que ndo sabia.

I f{iii"-.lln-'- aa 240 VAIDMSS, .,

A educacio para os valores & um disparate! O grande valor que o
professor tem a ensinar € o valor do conhecimertto. Ele tem que
ser capaz de criar condicBes na sala de aula para poder realizar o
seu trabalho, que ¢ ser professon e ndo deve imiscuir-se nas ques-
tBes da moralidade,

i ."'l_..'l'__l parda os v |

Mzs a educagio para os valores nao comperta uma dimensac
INsLrutival

MNio me parece.. . Acho que € ao contrdrio: a dimensdo instrutiva &
que & veiculadora de valores: o valor da verdade, da seriedade do
trabalho. .. Por exermplo, um aluno é convidado a fazer um pequeno
comentdrio sobre um texto e, as tantas, i ndo sabe distinguir o que
diz o autor do texto & o que diz ele. Se se ensinar o alunc a fazer o
comentdrio do texto, ele ird ser confrontade com a necessidade de
distinguir aquilo que ¢ dele, que € a sua perspectiva, e aquilo que é
do autor Agui hi valores envolvidos, mas valores que decorrem do
acto de ensinar: o respeito pela verdade, o respeito pele conhedi-
mento, o respeite pelo trabatho dos outros, MNio € preciso morali-
zar, basta por em funcionamento o acto de ensino e esses valores
vém com ele. O professor ndo tem que ser um padre; deve fugir da
imagem do padre. Alids, a palavra “padre’ tem a ver com "pai”. Nem
pai, nem padre. ..E nem um nem outro sio professores.

Ha um hocado a ideia da docéncia comeo um sacerdacio

Mas isso ndo deve levar 4 confusdo entre professor e padre.
Quando se fala da profissio de professor como um sacerddcio, o
gue se quer dizer € que & uma profissdo que supde um empenha-
mento vital; querse sublinhar que ndo se € professor como se &
empregada de escritdrio. O professor € convocado a dar-se muito
mais na sua actividade do que simplesmente a cumprir um hord-

rio. O bom professor € aquele que ndo estd simplesmente a rece-
ber umn ordenade e a curmpric um hordrio, & aquels que estd pro-
fundamente empenhado no seu trabalho.

Relbylvigaliplaidialad

Erwvalvide, comprometido com o gue estd a fazen porgue com-
preende a importancia do que estd a fazer Sabe que estd a permi-
tir dquelas eriancas, Aqueles jovens, adquirirern conhecdimento rapi-
damerite, .. Coisa espantosa: hoje, um jovern consegue saber mais
Matemdtica ou Fisica do que sabia o Arquimedes. do que sabia o
Mewlon! Quer dizer, Newton € uma grande figura da historia da
Fisica. E hoje, um jovem de 20 anos sabe mais Fisica do que sabia
o Mewton! Gracas a qué! A uma coisa que se chama ensing, Que
se chama escola, E a funciio do professor é essa,

Missiio, sacerddcio... Penso que s3o expressOes que tém a ver
com o reconhecimento de que a fungio do professor nio € a de
urn mero funciondrio que estd a cumprir um hordrio. Tem de ter
urna compreensio muito grande da importincia decisiva daquilo
que estd a fazer E isso dd uma espécie de quase sacralidade a sua
tarefa,

Co

A importancia de formar um Cgadao, Uma pessod Conmect

For exemple, preparar o alune para poder participar na sociedade
do conhecimento? Com certezal Mas isso faz-se como! Ao ensinar
Matematica, Fisica, Histdria, ao ensinar todas as maténas que fazem
parte do curriculo escolar, o professor estd a contribuir para a for
macio dos futuros participarites de uma sociedade de conheci-
mento, estd a darlhes os instrumentos, as bases.

Tude isso ¢ absolutaments necessdrio. Agora, dal até estar a veicu-
lar valores que se pensa ser@o os adequadaos, vai uma grande dife-
renca. Por isso € que eu digo: professor € umna coisa, padre € outra
e pai é outra...

Transrissor de conhecimentos, Absolutamente. Do meu ponto de
vista, & isso.



ate, Llima maquina fria gue entea na sala e debita.
Mo, ndo tem que ser una maquina fria. Nem tem que debitar,
Ensinar ndo significa debitar; ensinar significa realizar todas as acti-
vidades, todos os procedimentos discursivos e activaos — al é o
dominio das pedagogias — para que uma crianga que entra numa
sala de aula e vai contactar pela primeira vez com determinado
dominio curricular que ndo conhece, chegue ao fim do ano e tenha
adquirido os conhecimentos correspondentes 3s diferentes com-
ponentes curriculares. Ensinar € fazer tudo o que for necessdrio
para que essa crianca possa adquirir esses conhecimerntos. E
quando ela estd a adquirir esses conhecimentos, o professor estd a
veicular alguns valores fundamentais, Mas sio valores que vém do
proprio conhecmento,

Exacto. Nao s3o outros, que seriam os considerados mais impor-
tartes numa determinada sociedade; ndo sdo outros, que tém a ver
com a religido ou com a ideclogia. ..

Quando se fala na educagio para os valores, eu fico escandalizada.
Porque, primeiro, seria preciso saber quais eram esses valores.
(uem € que decide quais s3o os valores para os quais as criancas
seriam educadas?

MIas Na 1delas nesse sentido

Pois hi... Simplesmente, também sabemos que ndo had nenhumas
decisGes... Porque seria preciso que todos os professores tives-
sem 0s mesmos valores, o que & completamente impensavel. Era
preciso que a sociedade estivesse organizada numa espécie de uni-
formidade, com valores reconhecidos por todos como muito
importantes. ..
Acabariamos por fi elos, ]
Exactarente. Alids a escola € profundamente ineficaz a esse nivel,
Clhe, por exernplo, eu fui educada — sim, educada - no antigo Liceu
Maria Amdlia, no tempo do Salazar: E tinha professoras que assu-
riarn essa missdo educativa, de veicular valores Valores da situaciio,
& claro: valores do salazarismo, conservadores, E, no entanto, eu
nunca fui salazarista, nem a maior parte das minhas colegas.
Portanto, a escola € de uma ineficdcia total em relacio aos valores.

al” ToOoS amareios, oLl azus
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Basta olhar para as revoltas estudantis a todos os niveis, para os
desvios, para a quartidade de problemas que hd a esse nivel, para
perceber que as escolas niio tém capacidade de educar.

Entao, quem @ que tem hoje essa capacidade, psse 3

Os grandes educadores sdo as televisdes, Essas, sim, sio altamente
educadoras. S&c poderes profundamente educatives. E é muito
estranho gue os miristérios chamados “da Educacio” nio tenham
nada a dizer sobre os programas que as criangas vém quando che-
gam a casa... Onde — ai sim! - estdo a ser educadas, através de his-
tdrias infantis, de programas, de filmes... Enfim, de todo um sistera
de explorasio da sua atencdo. Puro comércio que actua sobre
seres vulnerdveis! Mas all o Ministério da Educaciio, em vez de
tomar conta da educacio das criancas, deixa os comerciantes
resolverern o problema. E s3o eles que educam; sio as pessoas que
fazem e vendern os filmes (e as telenovelas, e as séries infantis) que
passam nas televisbes e que os mildos absorvem, e nos quais
absorvem "quilos” de valores por minuto, por segunda. ..

sera falta de atencio ou recanhecimenta de impoténcia?

Olhe, serd tudo isso... Por um lado, é reconhecimenta de impo-
t&ncia, porque o5 monopolistas dos media tdm o seu poder, justa-
mente. Mas € também confusio mental, porgue o dite ministénio
da "educagdo” pensa gue, pondo os professores a fazer educacio
para a cidadania, ou para os valores, consegue contrariar aquilo que
se estd a passar ac nivel dos meios de informacio. E claro estd, nio
consegue! A batalha estd perdida A partidal Mais, essa batalha des-
virtua & fungio fundamental da escola; impede que ela realize

aquilo para que foi chamada, aquilo que mais ringuém faz.

£ aescola nao consegue rivalizar com o8 media

Pois ndo. E ao tenitar rivalizar, fica impedida de realizar aquilo que &
fundamertal que faga, que € ensinar E depois, se a escola nio
ensing, quem & que vai ensinar?

E que os media vac informar, mas ndo vao ensinar Diz-se, por
vezes, que essa fungio que eu chamo cognitiva da escola estd em
desaparecimento, uma vez que os meios de comunicacio sio alta-
mente informatives, e & verdade, Hoje, todas as criancas tém
acesso & internet e a programas fantisticos sobre as ditimas reali-
zagBes na Ciéncia, programas interessantissimos em que aprenderm
imensa coisa.. Mas sdo aprendizagens pontuais: a crianca v& um
programa sobre uma descoberta recente numa determinada drea,
depois vé outro, sobre outra coisa noutre canal. .. F, no melhor
dos casos, vai acumulande informag@es pontuais, parciais. Mas ensi-
nar ndo é informar; ensinar é constituir urna rede de conhecimen-
1og, & sistematizar, dar pistas de orientacio. ..

Cruzar 3 informacio!?

Sim, cruzar. Nio € introduzir informagio em pacotes, em bytes.
Portanto, quants mais informativa € a sociedade, quanto mais ela é
capaz de autonomaments introduzir informacio nos sistemas
sociais, mais importante é o papel do professor Porque o profes-
50r — e agora ndoe estou a falar do educador - € aguele que ofe-
rece uma cartografia, um mapa, no interior do qual as wirias infor-
magoes podem encontrar o seu lugar

2 !'.i'||'!|'_".': §




Exactamente. E sempre em bytes, sempre poritual... Ora, o traba-
lho do professor & a articulacio, a relacionagiio. Muma sociedade
informativa, o professor tem uma fungdo decisiva, que € ajudar as
criancas a construlrern os quadros no interior dos quais as varias
informacfes podem ser articuladas & pensadas em conjunto. Essa
rede é o conhecimento. O conhecimento ndo € a pura recolha de
informaciio; € a organizacio, a sistematizagio, a articulagdo da infor-
macio. E isso a internet ndo faz; nenhum meio de comunicagio faz.
Os meios de comunicagio ddo bytes, programas interessantissi-
mes, ete., mas falta o "onde é que eu mete isto, onde é que isto se
articula? o que € que isto significal”’. E essa € a fungdo do professor.

Ah... MNao é preciso saber isso.

nearix  na onEal LT
Essa & cutra questdo com que a escela também anda demasiado
preccupada, no meu ponto de vista, Dizer que a escola tem por
obrigacio preparar para o emprego, € muito triste. Alids, os empre-
gos estdo a acabar, como se sabe. Mo futuro, as pessoas trabalha-
rio menos, cada vez menos... E muitas, provavelmente, nunca tra-
balhario — no sentido de que nunca terio emprego.

pagadora

Exactamente, de uma relacdo estdvel com uma entidade cque
pague, Muitas pessoas ndo terdo nunca essa situaciol Sabemos
disso, ndo & As revolugdes tecnoldgicas 18m as suas consequén-

outros, isto €, possa ser uma forma de subsisténcia, possa transfor-
mar-se num trabalho.

Pois... Mao me pergunte a mim todas as questdes. Mas a gente sabe
que hd vinte e tal por cento de desemnpregados emn Espanha E s3o
qguase todos jovens, ndo & Come & que eles sobrevivern! E uma per-
gurta terrivel. Tem de haver alleragdes, tdm que ser inventadas
outras soluctes. A verdade & que estamos num mundo ende uns
precisarm de trabalhar imenso para sobreviver e culros ndo precisam
de trabalhar nada para sobreviver E sobrevivern muito bem!

Mao! Consequéncia da md organizacio. Da md peolitica.

56 gue isso devia ser complementado com equilibrio secial, com
justica sodial. E nds ndo assistimos a isso — assistimos & um processo
e que a justica social € cada vez menor As desigualdades sociais
sdo cada vez mais alarmantes

Fea iy

Pois, a questiio € essa. MNao tem que se trabalhar mais tem gue se
trabathar menos, mas tem de haver mais justica social, melhor dis-

cias, & nds estamos num mundo em que o emprego estd a acabar,
Portanto, o desernprego que existe acluzlmente n3o € apenas um
sintoma da ineficicia dos peliticos! Do meu ponto de vista, € uma
caracteristica que tende a acentuarse e que tem a ver Ccom o
deservolvimento tecnoldgico. Os homens vao passar a ter cada
vez menos ocupagdes desse tipo, ulilitdrias, e v3o passar a ter
outras,

vao fazer o gue!

Wio fazer outras coisas.Vio desenvolver actividades criativas, vio
desenvolver novas formas de produtividade. E para isso precisam
imenso de ser ensinados, precisam imenso de ter conhecimentos,
Mio & informacgio, € ter mecanismos que lhes permitam articular
a multiplicidade de informagdo no mundo em que vivermn e encon-
trar algum lugar onde a sua actividade — a sua actividade, ndo € o
seu trabalho — possa ser relevante, tanto para ele, come para os

tribuiciio da riqueza, A sociedade tem de perceber que as novas
condicdes exigem um regime completamente diferente. O regime
capitalista, tal como o pensamos, também estd a acabar O que vem
a sepuin, N30 sabemos bem o que serd. Mas este estd a acabar e,
portanto, tem que haver transformagdes muito grandes.
Antigamente, ndo havia subsidio de desemprego — a pessoa estava
desernpregada e ficava desempregada. Entretanto, inventou-se uma
coisa chamada subsidio de desemprego. O que & que se inventard
ne future? Eu ndo sei, mas tem de haver mecanismos para permi-
tir que as pessoas consigam viver e sobreviver € trabalhar sem ser
propriamente scbre o regime do emprego.

Dizer que a escola tem por objective preparar as criangas para
terermn um bom emprege ne futuro, do meu ponte de vista, € uma
coisa muito, muito triste. Primeiro, € desvirtuar a funco cognitiva
da escola; depois, & ter do conhecimento uma ideia completa-
mente utilitarista, que nio pode ser defendida a nenhum titulo;



finalmente, € esquecer que o que estd a acontecer € o fim do
EMprego,

Mas a v daqe gue 3 ot

Claro, a certificaciio é socialmente necessdria. A escola temn esse
atributo, que € relativamente recente, de permitir hierarquizar os
mais aptes, aqueles que tém maiores conhecimentos. E fi-lo com
algurma eficdcia. Quando, no fim do ano escolan vamos ver as pau-
tas, a frente do nome do alunc hd um numero, e esse nimero v
ser importanite para a sua vida, Mas esse ndmerg corresponde a
qué? Ao bom comportamento ou ao bom conhecimento?

U a boa adequacio a padraes estabelecidos?

Exactamente. Eu penso que deveria corresponder ag nivel dos
conhecimentos adquiridos pelo aluno. Exclusivamente. £ gue as
questdes da disciplina, do comportamento, por exemplo, 18m de

ser tratadas, mas ndo devern entrar nos critérios de avaliagdo,

I d que na prati ;.-_I..' 1 1A Ler MRS Cleks
Claro que tém, Eu olho para os critérios de avaliagio dos alunos e
fico aterradal

n alune merecer 20, nio pode baixar 19 po tHes
Eu acho gue ndo, mas & isso que em grande parte acontece: ac
aluno ndo basta adquirir conhecimentos; precisa de adoptar tam-
bém um conjunto de comportamentas considerados validos num
determinade momento. E eu ndo acho que isso deva ser tido em
conta, As classificagBes deveriam traduzir exclusivamente as ques-
toes cognitivas,

C, por exempls, a5 quesmo: e pontualidade, de esguecimento
E assim: para se adquirir conhecimento, tem de se ir 3 aulz e se a
aula comeca as Bh e se chega as 9h, entdo ndo se vai aprander,
Quer dizer, eu ndo posso ensinar um aluno que ndo estd na aula,
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Mas nio é porque eu ache que ele & moralmente isto ou aquilo —
ndo, £ porque ele tern de aprender e, para aprender, tem de estar
na aula! Entdo, se ele ndo chegar a horas, vai perder a possibilidade
de aprender essa aula e o professor tem de zelar para que os alu-
nos tenham todas as possibilidades de aprender: Portanto, ac exi-
gir que o aluno esteja a horas, ndo & que o professor esteja a edu-
car ou a controlar comportamentos. O que estd é a ASSERUrAr as
condicdes indispensdvels para haver ensing.

A questio da autoridade é muito interessante, porgue, do meu
ponto de vista, tem a ver com o reconhecimento que o5 alunos
tém da competéncia cientifica do professar para ensinar Esta & a
tnica autoridade legtima do professor O que acontece, infeliz-
mente, € que, como estd tudo muito confundido, e come o profies-
S0r murtas vezes nem sequer chega a ensinar, porque o convence-
ram de que a sua funcio era mais educativa, depois confronta-se
com indisciplina e fendmenos que ndc pode controlar pelo lado
cognitivo, que ndo pode resclver chamando a atencdo para a
necessidade — era assim que ele deveria fazer — de a disciplina ser
mantida para que alguém possa explicar alguma coisa a outra pes-
S04,

Entdo, o que acontece é um resvalamento para o lado da pura
moralidade, € ai' a autoridade desaparece e cresce o autaritarismo.
A autoridade € dada pelo aluno ao professar que sabe ensinar
aquila que tem para ensinar. O aluno, quando aprende, reconhece
que o professor tem autoridade. 56 que, narmalmente, os alunes
ndo aprendem porgue o professor ndo ensing, porgue estd con-
vencido de que essa ndo € a sua Unica & mais importanie tarefs, e
fica sem autoridade. E entdo, como & que ele vai imper a disciplina?
Pelo autoritansmo. Portanto, eu penso que a autoridade varia na
razac inversa do autoritarisme: quanto mais autoridade tem um
professor, menos autoritério ele & quanto menos autoridade tem,
miais autoritdrio precisa de ser.

dl, a :| “:.'-':- ';;,' :. T2 TCs : Que releriu ;E.:: POLICO. ..
Exactamente, O que acortece & que, apesar de tudo, ao professor
& dado urn espaco prépric, que & a aula. E embora as pedagogias
tendam a diminuir a sua importincia, eu acho que o espaco da aula
€ uma clareira, E um lugar muito importante e muito bonito, Fechar
2 porta de uma sala e ter I3 dentro 20 ou 30 criancas e um pro-
fessor mais velho & um fendmeno muito estranho, em gue muito
pouca gente pensa. E quando o professor fecha a porta da sala e
diz “agora vamos comecar a nossa aula”, ha aqui uma espécie de
oportunidade. Eu compreendo que tudo o que estd fora da sala de
aula pode interferi compreendo que se chame a atencdo para isso,
mas importa também perceber que, apesar de tude, hi uma opor-
tunidade que € dada ao professor E a minha ideia & que, 52 0 pro-
fessor souber muito bem o que estd a fazer naquela sala, naquela
aula, talvez possa aproveitar melhor a oportunidade que The & dada
e talvez possa criar alguma coisa interessante com aqueles alunos
que ndo tenha muito a ver com o que estd I fora. Portanto, eu sou
completamente contrdria 4 ideia de abrir a escola ao meio e toda
essa conversa flada que, em Ultima analise, s& serve para desman-
telar esse lugar magico que a sala de aula,



Exactamente. Um espago que tem os seus muros e que diz “agora
acaba a brincadeira & vamos entrar numa sala de aula”. Vamos ter
a oportunidade de crescer Vamos fer oportunidade de ler um
poema maravilhose, de saber o que os homens faziam had 500
anos, de ler um texto muito belo, ou muito poderoso, de com um
punhade de algarismos resolver no quadro um problema interes-
santissimo. .. Vamos ter oportunidade de ver coisas espantosas,
Essa oportunidade tem que ser dada ao professor & ans alunos. E
por muite confusa que seja a situagio da escola, quando se fecha
a porta, cria-se ali uma possibilidade. Durante uns momentos hd
algurma hipétese. Claro que os alunos sdo malcriados, mas o pro-
fessor tem que fazer alguma coisa. E se comegar a fazer alguma
coisa, talvez as coisas mudem com os alunos, talvez eles sejam mal-
criados cd fora e ndo sejam 14 dentre. Os alunos tém de ter a opar-
tunidade de perceber que aquilo gue estio a aprender é muito
importante, e muto bonito.

Sim... Eu ndo acredito que haja uma pedagogia melhor do que as
outras, © que acredito € que hd professores mais bem preparados
do que outros e que hd melhores e piores professores. Um dos
tragos fundamentais para se ser bom professor @ perceber muito
bem o que se estd ali a fazer E para isso ndo basta saber muita
Matemdtica — & preciso ter pensado 0 que € a escola e ler perce-
bido bem qual € a sua missdo fundamental... MNio € s6 preparar
os middos para fazerem um exame, é aproveitar aquele minuto
como se fosse o minuto da gldria... Um minuto para ter a opor-
tunidade de os tocar e lhes dizer:"esperem, agora vames ouvis ou
ler; uma coisa muito importante, vocés vao crescer imenso'”. Agora,
se lhes dermos, por exemplo, uma receita de um remédio para ler;
com certeza que ndo se consegue. Mas se lhes dermas um texto

interessante, gue nunca teriam oportunidade de ler se ndo fossem
4 escola, se calhar eles sdo tocados, H4 casos desses, e € para ai que
devernos apontar.

Qs programas tém imensa importincia. E 14 estd indicado, neste
momente, que o professor deve ensinar Portugués através de tex-
tos de requerimentos, de bulas, etc. Como € que se quer que a aula
sgja uma oportunidade para alpuma coisal Assim ndo se vai l4...
Sabe o que eu acho?! Que o professor ndo deve fazer isso, que
nesse caso deve desobedecer ao programa. MNds temos o direito &
desobedi@ncia civil; e entio, nesse caso, se eu fosse professora de
Portugués, descbedeceria ac programa.

Clare que € dificl, mas também € apaixonante, & muito estimu-
lante. E a tal histdria: o professor ndo vai 14 apenas para estar, vai
fazer qualquer coisa em que acredita, E se estiver a fazer qualguer
coisa em que acredita, pode participar activamente na preparagio
daqueles jovens em termos cognitivos, Jd vic o que isso &
Despertar....chamar a atencio, dar & ver!

Pis, tern as suas dificuldades.. Um bom poema, um bom texto lite-
rario, talvez possa ndo ser igualmente interessante para os 27, mas
uma bulz € que ndo €, de certeza, interessante para ninguém; e no
entanto, € isso gue as crizncas sio chamadas a fazer!

Esperemos pois que um bom texto possa ser interessante para
alguns. E, se calhar, s& o professor trabalhar bem o texto com os
aluncs, até pode vir a ser interessante para todos,
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Fois & MNods somos witimas de
uma situagdc que estd criada,
de uma série de erros terriveis
que foram cometidos ac longo
dos anos e de que eu penso
que o5 pedagogos sio alta-
mente responsdvels. Os forma-
dores de professores sdo alta-
mente responsdveis por muitas
confusdes que se verificam,
Deixe-me dar um exemplo.
Quanda  fui aluna, tinha
Matemdtica cinco vezes por
semana. Tinha menos disciplinas, mas cada disciplina tinha mais
horas. lsso € muito bom, dd melhares condicdes de ensing, a pes-
soa pode aprender mais. Mas hoje o que acontece! H4 imensas dis-
ciplinas novas, que ndo existiam, e tem de haver lugar para elas, Por
550, 05 programas estio sobrecarregados: tém que sair umas disci-
plinas & serem reduzidos os hordrios de outras,

]

Ndo pode. Porque sendo a ciéncia ndo avanca. A ciéncia desapa-
rece sem a escola. Se as escolas fechassem, a ciéncia desaparecia —
€ muito importante que se perceba isto, A déncia ndo se faz 56 nos
laboratdrios, também se prepara nas escolas e os professores
devem saber isso. Os professores criam as condiches para que a
ciéncia possa ter continuidade. Os meus alunos ndo tém todas que
vir & ser cientistas, mas alguns vio ser: E vio ser eles que vio dar
continuidade,
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Que € uma palavra que tem de ser recuperada, porque foi amaldi-
coada pelos pedagogos — estupidamente, do meu ponto de vista.
A palavra transmissdo € uma palavra muito importante: transmitir
4s geragdes mais novas o que as mais velhas adquiriram. 56 isso
permite as geracfies mais novas crescerem e fazerem elas alguma
coisa de novo, Ao ensinar-lhes aquilo que foi adquiride, nés nido
estamos a impedi-las de inventar: Pelo contrdrio, estamos a dar-lhes
condiges para invertar Se quisermos que eles comecem logo a
inventar, sem terem recebido nada, ndo t8m por onde inventar
Houve aqui urma confusio terrivel, que foi pensar que & escolz era
 lugar onde se preparava © meninc para irventar, Mas para inven-
tar fazendo economia da aprendizagem! Ora, eu penso que ma
escola prepara-se 0 mening para inventar, fazendo a aprendizagem
do que jd foi feito. Porgue sem essa aprendizagem, ndo hd inven-
o possivel hd disparate.

Claro. E os programas podem ser melhorados, nio temos que
andar sempre a dar os mesmos. Até porque a ciéncia vai cres-
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cendo, nova literatura vai sendo
produzida, ete. E, portanto, os
programas tem de acompanhar
o processo de crescimento. Os
programas devem ser melhora-
dos, com certeza. E actualiza-
das.

Mas aqui hd vérias batalhas. O
ensing & um dominic muito
complexo, de grandes ambigui-
dades: tem a ver com a consti-
luigdo dos programas, que &
uma coisa importantissima; tem
aver com a formacio dos pro-
fessores, que € ainda talvez
mais importante: tem a ver
com as condiges gerais da escola, que sio também muito impor-
tantes. Tudo estd absolutamente misturade, mas eu penso que para
S& avancar tem que se atacar fundamentalmente a formagio dos
professores e os programas.

Como jd disse, eu acho que a formagio de professores tem direc-
cionado o professor para fungées que ndo sio as fundamentais.
Um exemple concreto: pegar num jovemn que acabou o 12° anc e
pb-lo a fazer um curso de dois ou trés anos, em que tem 20 cadei-
ras, desde trabalho criativo a expressio corporal, e apenas um ou
dois semestres de Matemnidtica, e depois sair dali um professor de
Matemitica, para mim é completamente revoltante. Um professor
de Matemitica tem de saber muita Matemdtica, & ndo vale a pena
estar a perder tempo a aprender uma quantidade de outras
pequenas coisas que a experiéncia vai ensinar Agora hd, de facto,
algumas coisas que eu acho que deviam fazer parte da fermacgio
de todos os professores, corno a Histdria e a Filosofia da Educagdo.

are

z HEC1D 1 0 existe, ae Low na ormagac de prafassoros!
Nio existe e devia existir Agora, se a Filosofia da Educacio for
dada por um serhor que vai fazer o elogio das pedagogias nio sei
qué, da educacio para os valores, entdo fica tudo estragado. Mas
tambeém € preciso que a Filosofiz da Educagdo seja um lugar onde
© aluno é chamado a compreender a funcio da escola e o que é
que ele estd ali a fazer,

13 wm chog dh Iy sofin da Educacio e as Cidncias

E assim, as chamadas Ciéncias da Educacio sio disciplinas de varios
tipos. 530, por um lado, disciplinas das ciéncias humanas ligadas 4
educagdo. Por exermnplo, a Sociclogia da Educacio é um ramo da
sociologia, que € uma ciéncia humana em geral, mas que estd inte-
ressada na sociologia da escola. A Histéria da Educacio é a mesma
coisa. E penso que com alguma Psicologia da Educacio também
is50 5e passa. Sao dominios das ciéneias humanas aplicados is ques-

tes do ensing au da escola.




Cepois, hd disciplinas normativas como a Pedagogia, ou 2 Histdria
das Ideia Pedagdgicas. B depois hd ainda outras disciplinas que
foram inventadas, como por exemplo a Pedagogia Experimental e
coizas desse tipo, que ndo se sabe de onde vém... Nio tém cur-
riculo cientifico nenhum; ndo tém bases cientificas nenhumas; sdc
um melting pot de banalidades, na maior parte das vezes, que nao
tém por trés nenhuma estrutura disciplinar

Portanto, aguilo gue chamamos Ciéncias da Educagdc € uma
grande misturada de grelos...

E a Filosofia da Edurag3o! Bom, também deveria ser parte desse
conjunto, 56 que é muito confuse, porque a Filosofia nEo € uma
cigneia! Como € que chamarnos cidéneia da educacio a uma disci-
plina que n3o € uma ciéncial Mas, enfim, acho que & uma disciplina
que tem uma fungdo importante na formagdo do professor

MEo.., Mio.

Olhe, do meu pento de vista € um trabalho de esclarecimento
sobre o que é a escola Faz parte de uma tradigdo muito longa, que
é a tradicio da Filosofia, que tem 2.500 anos e que tem as suas
priprias formas de funcionamenito.

O que v i

A p.rc:Fundudade. a equidade, a verdade, a adequagio.. Muita coisa,

Eu acho gue na Filosofia da Educagiio hd duas coisas importantes:
por um lado, a oportunidade de clarificar a nogio de escola; por
outro, a oportunidade de clarificar as vdrias posicies que existern
relativamente ao que é educar uma crianga ao longo da histdria da
humanidade.

Penso que sim, que deveria haver

Nao. Sempre que dei Filosofia dz Educac3o, o meu trabalho era jus-
tamente analisar as fungdes cognitivas da escola, e nio as educati-
vas. E distinguia muito bem a escola da educagdo, era o primeiro
tdpico do programa.

A Filosofia da Educaciio pode também ser um trabalho sobre o
gue a humanidade e a tradicio filosdfica produziram em termos de
compreensac do que € a educagio. Hd muitas respostas possiveis,
e ter o conhecimento das virias respostas & muito importante; 8
preciso perceber a ldgica de cada uma delas. Isso € um dominio, o
outro € a filosofia das instituigbes — e a escola € uma instituigac:
tem uma Idgica & um objectivo e € preciso clarificar qual o seu
papel, qual a sua funglo, para que foi inventada... Este & outro
dominio muito importante que podia chamarse Filosofia da Escola.
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Mas pode-se ter uma coisa ampla, que se chama Filosofia da
Educacio, e ter |4 dentro uma discussio sobre o que € a educa-
cio e sobre as instituigdes em que essa educagio foi praticada, E
al encontrard a escola, como encontrard a paideia grega, por
exermnplo, que ndo era uma escola, mas era uma instituicdo edu-
cativa, Encontrard, por exemple, uma reflexdio sobre o papel edu-
cativo dos media, Portanto, a Filosofia da Educagdo € uma cadeira
que tem warios dominios,

Clarg, se quisesse ser um Ministério da Educagio, deveria ter em
atengio as guestdes da televisio,

Padia dizer que os programas destinados as criangas tém que ser
credibilizados, pensados e acompanhados por umn conselho con-
sultivo que os visiona antes de serem emitidos, por exemplo.

Cabia, por exemplo, haver um conjunte de pessoas escolhidas
para o efeito, que decidissern sobre que programas € que pode-
riam ser permitidos ou nZo. Se se quer defender uma educagac
para o5 valores, em que se quer fazer passar o valor xis, e se estd
ac mesmo tempo a permitic umn programa gue passa © valor ipsi-
lon, como & Eu sou frontalmente contra tudo issol Mas, se tem
de haver um Ministério da EducagZo, que seja para issol Que se
fizesse jus ao nome. Mas o que € estranho é que no Ministério
da Educagdo ninguém se ocupa dissc!

Cras farmnilias, ndo @ Claro gue sim!

lBEraac mlas, Como aqu

Eu sou uma defensora absoluta do ensine pdblico, cem por cento
ensino plblico, Acho que o Estade tem o dever de proporcionar
a todas as criangas um ensino de qualidade a todos os nivels,
desde a instrugio primdria até 4 universidade. Se as familias qui-
serem que os seus filhos, além de aprendererm Matemdtica, sejam
educades, por exemple, dentro da moral cristd, terdo todo o
direito de tirar a crianca do ensing publico e pb-la num colégio
particular.

Agora, acho um escindalo que o Estado financie o ensino parti-
cular Do meu ponto de vista, o ensino particular tem apenas uma
missa, que & recalher, ensinar e educar as criangas cujos pais lhes
querem dar uma educagdo com determinada orientacio ideold-
gica. Mas o Estado nio tem que ver com colégio catdlico, nem
protestante, nem coisa nenhuma. O Estado € laico e ensina
Ciéncia e Matemdtica, ndo se mete nesses assuntos. Esses assun-
tos sdo fora da escola. A crianca pode perfeitamente aprender
Matemdtica na escolz e ir fazer a catequese a uma igreja. Agora
s 03 pais quiserem juntar as duas coisas, por que € que o Estado
termn de pagar! Mio percebo porgqué!
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Leswants eta O tao. ta 2rm, porgl il

E engragado, é! NZo sei explicar, mas é verdade. E até deveria ser
ensing publico e Escola Publica e educagio privada, porgue &l de
facto, & missdo fundamental € educar.

Agora o que também acontece, & ndo podemos ser cegos, € que
a Escola Publica entrou em tal processo de desequilibrio que,
muitas vezes, séo 05 colégios, cuja missdo fundamental € a edu-
cacfio, que oferecem melhor ensino. Esta histdria dos rankings,
que eu acho uma idiotice, tem servido para mostrar um bocado
1550,

leseos colesias! In laraes BT
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Pois tem. .. Exactamente... Pode acortecer... E de facto ndo per-
cebo por gue € que o Estado hd-de pagar aos pais gue ndo gue-
rem pér os filhos no ensing publico, Para mim € umn escindalol
Eu acho que o Estado devia imvestir na escola do Estado e fazer
uma boa escola Se as famflias querem uma educagic especifica,
térn todo ¢ direito de pér os seus meninas numa escola confuric-
nista, catdlica, muito conservadora ou muito progressista, ou qual-
guer coisa do género. Estou a lembrarme de Surmmerhill, que era
uma escola ideclogicamente marcada. Os pais punharm £ as crian-
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¢as, sablam onde estavam a pd-las e pagavam por isso, Agora, a
Escola Pdblica ndo tem gue se meter nisso,

MNEa. E um projecto bem-intencionado, mas idilico. Existe uma
experiéncia emn Portugal — a Escola da Ponte — que € muito prod-
xima dessa ideia, mas eu penso que é uma posicao muito idilica, As
criangas nio tém de escolher aguilo em que querem ser ensinadas.
Uma das premissas do Mell é que a crianca s6 deve aprender
agquilo gue lhe interessa. Mas eu penso que € o contrdrio — &
crianca deve aprender para poder camecar a interessar-se. Se ela
ndo sabe nada de Matemdtica, ndo pode interessarse por

Matemdtica.

Acho que sim. A crianga deve ser obrigada a aprender a ler a
aprender a escrever, a ler determinados poetas, a ler determinados
textos, a fazer determinadas operagfes matemidticas. € obrigatdrio!
O ensino & gratuito e obrigatdrio. A isso é que nds chamamos o
ensine democrdtico - 56 € demodritico quando € obrigatario.. Jd
pensou nisse?

A escola democrdtica € plblica, gratuita e obrigatéria. Se nio for
obrigatdria, nio € democrdtica. Portanto, a crianga vai 1& para
aprender cbrigatorizmente aquelas matérias. Por isso ndo posso

concordar com a Escola da Porite — reconheco que s3o muito
bem-intencicnados, mas sdc ineficazes e contraditdrios, e inope-
rantes.

ARlH]

Mao... Mo se brinca com as criangas; com as criancas ndo se
fazem experiéncias. Acho gue eles sdo pessoas muito bem-inten-
cionadas. Simplesmente, do meu ponto de wvista, partem de um
pressuposto errado: nds ndo temos que seguir os interesses das
criancas, temos que fomentar noves interesses; néc vamos ensinar
as criancas aguilo que elas querem aprender, vamos ensinar aquilo
gue elas desconhecem & quanto mais ensinarmos, mais coisas elas
querardc aprender

Bom, hd muitas razdes. Os fendmenos humaneos, para serem expli-
cados, precisam sempre da confluéneia de diverses factores, Mio
hd urma causa, hd muitas. Mas aquilo para que eu tenho tentado
chamar a atengao ao longo de alguma preducio que tenho feito,
& para a necessidade de ndo se confundir educacio com ensing, B
estou canvencida de que algumas das razdes para a situagio cnttica
em que estamos t8m a ver com a dramatica confusdo que se esta-
belece entre esses dois conceitos, o que leva a que as atengdes
sejam desviadas para a educagdo e isso vd impedir a realizagio do
ensing. Acho que essa € uma razdo muito importante. Olhar para
urma escola e ver nela um lugar onde os meninos vao ser educa-
dos é uma confusdo terrivel, € impedir que a escola seja o local
onde o5 menines vio ser ensinados. Impede-se uma coisa funda-
mental. E, a partir dai, comeca tudo a funcionar mal em cadeia.

A escola & memdria no sentide de que nela se contacta com
aquilo gue a humanidade foi capaz de conguistar no passado. E
esse contacto com o passads, com a memona do passade, € con-
dicio sine qua non de abertura para o futuro. NEo hd futuro sem
memdria, ou o futuro sem memdria & muito triste, muito vazio,
muito barbaro; nem chega a ser bem futuro, € qualquer coisa que
ndo estd agarrada a nada. A escola é esse operador! E uma das ins-
tituicdes que serve de operador entre o passado e o futuro. E um
lugar de transmisséo, Podiamas mesmeo dizer que a escola € o lugar
cnde a memdriz se faz futuro, onde se prepara para o futurc.
Querer s6 produzir o future sem dar a memarial Isso € horrivel, ..
Mas & o que estd a acontecer em muitos casos. 56 dar o futuro.
Como se a escola 56 tivesse que preparar para o futuro... E nds
nem sabemos qual vai ser o futuro! E se soubéssernos, nem seria
futuro... 3

Antonio Batpai {entrevista)
Surr Cacau (fotografia)



